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 ی پژمان برخورداریترجمهربکا هولاچر، 

مفهومشکل فرهنگی  به   Bildung 3بیلدونگ  گیری  هویت  ارکان  از  یکی  عنوان 

نیمه در  تنها  آلمان  هجدهم،  قرن  دوم  تنگاتنگنمونه ی  ارتباط  از  ظهور   ای  میان 

 بیلدونگ است. تأکید بر    هاآن  گیری[]شکل  ی تاریخیکننده و زمینه تعیین   اهیمیمف

که بسیاری از روشنفکران آلمانی خود را در مقایسه با    گرفتمیت  أنشاز این واقعیت  

 ها آلمانی .  کردندمی  تلقی  مانده، عقب [1]دانستمی  4« تمدن   را »ملتِ  خود  ه، کهفرانس

ای ی تمدن فرانسوی قرار دادند؛ ایدهرا ابزاری برای فاصله گرفتن از ایده  بیلدونگ  مفهوم

دانستند. آنان ادعا می  پرمناقشهکه آن را متمرکز، درباری، بیگانه و از لحاظ اخلاقی  

و  می  برتر  بیلدونگکردند که »فرهنگ«  و در حقیقت  دارد  آلمانی  ماهیتی منحصراً 

ی بورژوا شد که اساز ایجاد طبقههمزمان زمینه  بیلدونگی ملی  ویژگی برجسته  ت.اس

)انسان فرهیخته( نه از طریق وراثت، بلکه از راه تلاش    gebildet man  آلدر آن، ایده

که اشراف صرفاً به ارث   بود  »مزایایی«  که وجه مقابل  و خودکاوی قابل دستیابی بود

 عدملی معطوف بود؛ ب    یگرایشدر اصل به   بیلدونگها،  ی ایناما فراتر از همه.  بردندمی 

ی ایده  عین حالی غیرسیاسی تحلیل رفت، در  تدریج در حوزهصریحاً سیاسیِ آن به 

 . یافت غلبه ای در آنفزاینده طورزبانی، به  وحدت ویژهت، بهوحد

 

 اوایل قرن نوزدهم اواخر قرن هجدهم و آموزش ملی در 

خودسازی فرهنگی، ارتباطی تنگاتنگ با  عنوان شکلی از  به  بیلدونگتحول مفهوم  

انقلاب فرانسه و دوران  اروپا در پی  تغییرات سیاسی و سازماندهی مجدد جغرافیایی 

توان استدلال کرد که مفهوم رو، میاینازدارد.  (  1۸۲1–1۷۶۹حکومت ناپلئون بناپارت )

بستر بیلدونگآموزشی   یافت که    سیاسیِ  در  تکامل  پویایی  اندازه  به همان  کمابیش 

، پروس و اتریش  1۷۹1مفهوم ادب و نزاکت در انگلستانِ اواخر قرن هفدهم. تا سال  

دیری نپایید  های اولیه،  رغم موفقیت علیه فرانسه متحد شده بودند، اما این ائتلاف، علی 

ناپلئون در فرانسه در سال  .  با بحران مواجه شد  که ،  1۷۹۹پس از به قدرت رسیدن 

های تحت حاکمیت خود در هلند را به فرانسه واگذار کند؛  اتریش ناچار شد سرزمین 

. در ازای این  درآمد  فرانسه  تصرف  به  نیز   راین  رود  غربی  ی ه ، کران1۸۰1سپس، در سال  

تر تحت حاکمیت  هایی را که پیشسرزمین  1۸۰3های آلمانی در سال  تغییرات، ایالت



  

 

 

 برساخت ملی مثابه بیلدونگ به 

 در  تغییر  . اینمستقیم امپراتور بودند، همراه با برخی املاک سابق کلیسا دریافت کردند

 انتخاب  مسئول   که  کنندگان،انتخاب  مجمع  در  قدرت  توازن  در  تغییر  موجب  قلمروها

گردید  آلمان  امپراتور شانزده  1۸۰۶  سال  از  پس.  بود،  به  شاهزاده،  آلمانی  نشین 

تحت فشار ناپلئون (  1۸3۵–1۷۶۸کنفدراسیون راین پیوستند و امپراتور فرانتس دوم )

گیری کرد. این رویداد پایان امپراتوری مقدس روم ملت آلمان را رقم از مقام خود کناره

 . صد ساله خاتمه بخشیدزد و به سنتی بیش از هشت 

ینا نبرد  در  پروس  سال،  همان  فرانسوی شکست خورد.  -در  نیروهای  از  اورشتت 

، پروس نزدیک به  (1۸۰۷سربازان فرانسوی وارد برلین شدند و با انعقاد صلح تیلسیت )

پس از این وقایع، یک جنبش    (.Dwyer 2000, 3) نیمی از قلمرو خود را از دست داد 

  ددا  قرار  تأثیر  تحت  را  آموزشی  نظام  و  ارتش  که  شد  آغاز  پروس  در  اصلاحات  ی هگسترد

هایی ، ناآرامی 1۸1۲  سال   در  روسیه  به  فرانسه  ی هپس از شکست ناپلئون در حمل.  [ ۲]

– 1۷۷۷در پروس رخ داد و پادشاه پروس، تحت فشار مردم، با تزار الکساندر اول روسیه )

علیه فرانسه متحد شد. با پیوستن بریتانیا، سوئد و اتریش به این اتحاد، فرانسه (  1۸۲۵

های ائتلافی در شکست خورد؛ ارتش  1۸13ساز لایپزیگ در اکتبر  در نبرد سرنوشت

 یه گیری شد و به جزیروارد پاریس شدند و ناپلئون مجبور به کناره   1۸14اوایل سال  

، ناپلئون برای مدتی کوتاه مجدداً به قدرت بازگشت،  1۸1۵در سال  گردید.    تبعید   البا

در   واترلو  نبرد  در  پروس1۸1۵ژوئن    1۸اما سرانجام  ائتلافی  ارتش  بریتانیا  -، توسط 

شد.    تبعید  جنوبی  اطلس  اقیانوس  در  هلن  سنت  ی هشکست خورد و این بار به جزیر

خارجسازمان  وزیر  هدایت  تحت  اروپا  قلمروهای  مجدد   شاهزاده   اتریش،  ی هدهی 

، پیامدهای (1۸14/1۵)  وین  ی ه ، در کنگر(1۸۵۹–1۷۷3)  مترنیخ  فون  ونزل   کلمانس

به طولانی اروپا داشت؛  تاریخ  برای  عنوان واحد اصلی ای که مفهوم ملت بهگونه مدتی 

 .تری یافتدهی سیاسی، یعنی »دولت«، شکل مشخصسازمان 

راستای    ملت   یک  کهاین  ویژهبه   ۵«، یادآوری به »  ی مسئله  سازی،ملت   ی هپروژ  در 

کرد می   ایفا  کلیدی   نقشی  آورد«،می  یاد  به  را  خود  ی گذشته   از  هایی»جنبه   چگونه

(Iggers 1999, 15; Burke 2012, 192  ) ای که در های برجسته یکی از چهره

هویتشکل تصورات  ادبی گیری  محافل  میزبان  و  نویسنده  بود،  تأثیرگذار  ملی   ۶های 



 


 

 ی پژمان برخورداریترجمهربکا هولاچر، 

آن با عنوان (  1۸1۷–1۷۶۶)  ۷لوئیز ژرمن دو استال  هفرانسوی،  او در کتاب خود  بود. 

زمین (1۸13)  ۸آلمان  برچسب  بیلدونگ  مفهوم  تاریخی  ی ه به  ظهور  هویتی و  های 

 .پردازد»فرانسوی« و »آلمانی« می 

، بانکدار و (1۸۰4–1۷3۲)  ۹مادام دو استال در پاریس متولد شد. پدرش ژاک نکر

بود و مادرش، سوزان  (  1۷۹3–1۷۵4دولتمرد سوئیسی، وزیر دارایی لوئی شانزدهم )

رفت.  شمار می ، یکی از میزبانان مشهور محافل ادبی پاریس به (1۷۹4– 1۷3۷)  1۰کورشو

،  (1۸۰۲–1۷4۹)  11لوئیز با اریک ماگنوس استال فون هولشتاین   ه، آن1۷۸۶در سال  

عنوان میزبان محافل ادبی  بارون و دیپلمات سوئدی، ازدواج کرد و فعالیت خود را به

 اشخانواده  که  جایی  سوئیس،  وو  کانتون  در  کوپه  در  سپس  پاریس،  در  نخستد؛  آغاز نمو

ند، و بعدها بار دیگر در پاریس. محفل بود  کرده  خریداری   ژنو  ی دریاچه  کنار  در  ملکی

ادبی او در پاریس به یکی از مراکز مهم گردهمایی مخالفان ناپلئون بناپارت تبدیل شد؛ 

نه  امر  نوشته این  سبب  به  به تنها  بلکه  او،  شبکهای  دلیل  به   یگسترده  ی ه ویژه 

–1۷۵4)  1۲پریگور-تالیران  دو  موریس  شارل  جمله  از  بود،  مهاجران  از  اشاجتماعی

– 1۷۶۷)  13ربک  دو  کنستان  امینژبن- آنری   و  فرانسوی،  ی هدیپلمات برجست  [ 3]  (1۸3۸

 .[4]فرانسوی - سوئیسی ی ه، سیاستمدار و نویسند(1۸3۰

در لندن، هم به زبان فرانسوی و هم به   1۸13دو استال که در سال    آلمانکتاب  

دهد و اغلب  ، تصویری دوگانه از آلمان و مردم آن ارائه می [۵]زبان انگلیسی منتشر شد

عنوان سرزمینی کند. از یک سو، آلمان به آن را با شرایط انگلستان و فرانسه مقایسه می 

شده  شکوفا  فکری  آزادی  و  فردیت  آن  در  که  شده  دانشگاه توصیف  بهترین  و  ها اند 

گردیده  فرصتتأسیس  نبود  او  دیگر،  سوی  از  و اند.  تعامل  برای  لازم  ابزارهای  و  ها 

انتقاد قرار می دهد. دو استال برای تبیین این مسئله، به ارتباطات اجتماعی را مورد 

کند که در فرانسه، او خاطرنشان می   .کند نقش نویسنده و ابعاد گوناگون آن اشاره می 

این  بینند، اما در آلمان  نویسندگان تحت تأثیر مخاطبان و منتقدان خود آموزش می

روند معکوس است: این نویسندگان هستند که باید به آموزش مخاطبان بپردازند. او 

کتاب می  فرانسه،  »در  گفت نویسد:  برای  موضوعی  آوردن  فراهم  برای  صرفاً  را  گو وها 

کنند، خود اثر باید جایگزین  خوانند؛ اما در آلمان، که مردم اغلب در انزوا زندگی می می 



  

 

 

 برساخت ملی مثابه بیلدونگ به 

گردد« اجتماعی  تصویر (.  Staël 1861, 146)  محافل  بخش،  چهار  در  سپس  او 

کند: »گروه شهروند فرانسوی را در برابر شهروند آلمانی از منظر اخلاقیات ترسیم می 

 هاایده  دوم،  گروه  که  حالی  در  دانند،می  هاایده  ی هخارجی را منشأ هم  های ابژه نخست،  

عنوان با وجود آنکه در این کتاب، آلمان اغلب به(.  ۲3ها« )همان،  دریافت  ی همه  منشأ  را

جمعیت به تصویر کشیده  اندازهایی وسیع و کم های تاریک و چشمسرزمینی با جنگل

داند،  ها را نمادی از تفکر ژرف، ادبیات، شعر و فلسفه می شده، دو استال همچنین آلمانی 

در تضاد با هنرهای لیبرال فرانسوی که در دوران ناپلئون دچار فساد و انحطاط شده  

ها از حیات فرهنگی و فکری خود بر بود. این تصویر تأثیری چشمگیر بر درک آلمانی

خوبی پذیرفته شد،  جای گذاشت. این برداشت در میان روشنفکران و بورژوازی آلمان به

نمایانگر   باور رواج یافته بود که فرهنگ فرانسوی  از اواسط قرن هجدهم، این  چراکه 

طحی، ساختگی و حتی فریبنده است، در حالی که فرهنگ آلمانی، یا خود جهانی س 

ها در ادامه نیز در گسترش آلمان، تجسم حقیقتی درونی، اصیل و ناب است. این ایده

 . نقش داشتند  بیلدونگمفهوم  

 

 مدنی  فضیلت  در  آموزشمثابه بهآموزش سیاسی 

شامل    1۸1۵  سال  در  وین   ی کنگره   از  پس  سازی ملت-دولت  ی هپروژ تنها  نه 

 در   نیز  را  عمومی  آموزش   سازی نهادینه  بلکه  بود،  جدید  سیاسی  ساختارهای   ی هتوسع

 در.  شدندمی   تلقی  نوظهور  جوامع   این  بنای سنگ  عنوانبه   مدارس  چراکه  گرفت،می   بر

دارای مرزهای مشخص و   (ancien régime) کهن  رژیم  پیشینِ   های دولت   که  حالی

 از   پس  »جدیدِ«  های مطلق( دولت  طوربه   نه  د )هرچندحاکمیت یک پادشاه بودنتحت  

  ملت   مفهوم  هرچند  کردند،می  تعریف  ملت«-»دولت  ی مثابه به  را  خود  وین  ی کنگره 

  در .  بودند   تبیین   و  تعریف  نیازمند   آن  مختلف  عناصر   و  بود   گیری شکل   حال   در  همچنان

تیار مقامات سیاسی قرار داد تا از اخ  در  را  فرصتی   اجباری  آموزش  یایده   راستا،  این

 ,Tröhler)  طریق مدارس، رعایا را بر اساس تعاریف نوظهور به شهروندان تبدیل کنند

Popkewitz and Labaree 2011.) 



 


 

 ی پژمان برخورداریترجمهربکا هولاچر، 

توان از طریق آموزش حل کرد، در آغاز  های سیاسی ملی را می این ایده که چالش

گردد. از آن برمی   ترهای آن به پیشریشهاما  غالب تبدیل شد،    ای قرن نوزدهم به اندیشه

»آموزشی دارد  14« سازی تفکر  تعلق  هجدهم  قرن  به   در  توانمی   را  امر   این  .جهان 

  شده انجام  اقدامات  مانند  کرد،  مشاهده  عمومی  آموزش  تأسیس  برای   مختلف  های تلاش

نخستین جریانی بود که   پیتیسمجنبش    1۵زهدباوری   و  نیکوکاری   های جنبش   توسط

های درسی دهی برای معلمان و کتابنامه های استاندارد گواهیای و رویه»آموزش حرفه

با این حال، در آغاز   (Melton 2002, xiv) «آموزان را معرفی کردعمومی برای دانش

سازی جهان پایگاهی نهادی یافت و در مدارس دولتی و قرن نوزدهم، باور به آموزشی 

نه در مدارس وابسته به کلیسا، خیریه یا نهادهای خصوصی، تجلی یافت.  و  عمومی،  

 تلقی  شهروندان  پرورش  برای   ایدئال  های آزمایشگاه  ی ه منزلافزون بر این، این مدارس به

در   شدند.می  ابزاری  مدنی،  آموزش  برای  مکانی  به  مدارس  مفروضات،  این  اساس  بر 

 Horlacher) ملت بدل شدند-ای برای تحقق مفهوم دولتوسیلهسازی و جهت ملت 

2012; Tosato-Rigo 2012)  گونه که در آلمان شاهد بودیم، تنها  همان  ولو اینکه

اقلیت روشنفکران در رؤیای تشکیل یک دولت واحد آلمانی بودند و مقامات سیاسی 

 . کردندهای اصلاح آموزشی را رد میعمدتاً برنامه 

 گیردمی   شکل  چگونه  سیاسی  یا  فرهنگی   ملی،  هویت  اینکه  -  این دو پرسش مرتبط

 هماهنگ  خود از مطلوبش  تصویر با را خود شهروندان یا اتباع تواندمی چگونه دولت  و

 اتحادی  عنوانبه  چه  و  داوطلبانه  اتحادی   عنوانبه  چه  دولت،  ی ایده  ی اندازهبه  -سازد

حاکمیت واحد، قدمت دارند. حتی متفکران دوران  ت تحت یک  مل  چندین  از  تحمیلی

 برای   آن  پیامدهای   و  دولت  ایدئال  شکل  ی ه ویژه دربارها، به باستان نیز با این پرسش 

  زمینه،   این  در  برجسته  آثار  جمله  از.  اندبوده  درگیر  شهروندان،   سازماندهی  و  آموزش

افلاطون است که حدود    1۶جمهور  سقراطی  وگوی گفت  از میلاد سال    3۸۰اثر  پیش 

اثر   1۷روح القوانین  است، اهمیت حائز اندازه  همان به که دیگری  شده است. اثرنگاشته 

است  (  1۷۵۵–1۶۸۹)  1۸فیلسوف فرانسوی، شارل لویی دو سکوندا بارون دو مونتسکیو 

گوید که باید هم مستقل می که در آن از دو نوع قدرت، یعنی حاکمیتی و اجرایی، سخن  

. مونتسکیو در این اثر، به یکدیگر باشند  وابسته  در عین حال  از یکدیگر باشند و هم
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حکومت انگلستان پس از انقلاب باشکوه را با تفصیل مورد بحث قرار داده و تعادل قوا  

گذاران ایالات متحده نیز  کند. این کتاب تأثیری چشمگیر بر بنیاندر آن را بررسی می 

گیری ساختار حکومتی و توزیع قدرت در آن کشور مؤثر طور خاص، در شکلداشته و به

 (.Madison 2014, 236) بوده است

 در .  است  سیاسی  ی فلسفه   همیشگی  موضوعات  از  حکومت   مناسب   شکل  ی همسئل

مرانی مشروع و عادلانه، به دلیل  شرایط حک  ی مسئله  حول  پرسش   این  مدرن،  دوران

 مفهوم.  گرفت  قرار  توجه  مورد  ی سیاسی، فلسفه   در  عقل  و  تجربه  علم،  ی اهمیت فزاینده

 دنیای   جغرافیایی  گسترش   گرفت؛  قرار  بازبینی  مورد  پادشاهان«  الهی  »حق

های دیگری ا را با مدل هاروپایی   جهانی،  صورتبه  تجارت  گسترش  با  همراه  شده، مساحی

که   ساخت،  آشنا  اجتماعی  سازماندهی  شداز  و  دیدگاه   موجب  جهان  سنتی  های 

آگاهی از جهانی در حال    به چالش کشیده شود. های مختلف  تأثیرگذاری بر گفتمان

  تعجب   جای   بنابراین.  برانگیخت  دینی  درکهایی را درباره  گسترش همچنین پرسش 

زمان گرایی نوپای اروپای غربی هم های ملیهجدهم، نخستین نشانه   قرن  در  که  نیست 

 کتابدر    1۹طور که بنِدیکت اندرسونهایی از سکولاریزاسیون ظاهر شد، همانبا نشانه 

 (1۹۸3)  ۲۰« گراییملی  گسترش  و  منشأ  مورد  در  تأملاتی:  خیالی  »جوامع  عنوان  با  خود

ناپذیر از زندگی اجتماعی  نشان داده است. اندرسون ناپدید شدن دین را بخشی جدایی

ثباتی همراه بوده شمارد که با احساس بی داند و آن را از دست دادن یک سنت می می 

با مسائل   که  زمانی  روبهومرگ و  بیشتر آشکار می رو می میر  این احساس    . شد شدند، 

رسید. این حس تصادفی  معنی به نظر می بدون چارچوب دینی، مرگ کاملاً تصادفی و بی 

معنای جدیدی جبران می با  باید  زندگی  ایدبودن  در  معنا  این  و    یافت   ملت  ی هشد 

  دلیل   همین  به  داشت؛  وجود   آینده  به  امید  و  دوام  زمانیهم  ایده  این  در  زیرا  شد،می 

 تحولی   بود،   لازم  که  »آنچه.  کرد  توصیف  شده   سکولار  دینی  عنوانبه  را  ملت  توانمی 

طور که خواهیم دید، ، از تصادف به معنا بود. همان پیوستگی  به  سرنوشت  از  سکولار

در این  (.  11  همان:)  «ها برای تحقق این هدف بودی ملت یکی از بهترین گزینهیدها

 و  حال،  همین  در.  یافت  گسترش  اروپا  سراسر  در  ملی  آموزش  ی ه ها دربارزمینه، بحث 

دنبال حل مشکلات  هب   که  بود  ظهور   حال  در  روندی   ها،بحث   این  عنوان محرکبه   واقع  در
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اجتماعی و/یا سیاسی موجود از طریق آموزش بود. با آموزش صحیح، در آن زمان این  

امید وجود داشت و هنوز هم ادامه دارد که مشکلات نسل کنونی ممکن است توسط  

 .های آینده حل شودنسل

، الهیدان و  (1۸34–1۷۶۸)  ۲1، فریدریش دانیل ارنست شلایرماخر1۸1۵در سال  

از شخصیت یکی  و  آلمانی  بنیانفیلسوف  در  برجسته  مدرن، های  هرمنوتیک  گذاری 

ایده دولت  مفهوم  کرد.  ترجمه  آلمانی  به  را  افلاطون  »جمهور«  افلاطون کتاب  آل 

در حدود سال   آلمان  در  بود که  قرار  طور گستردهبه  1۸۰۰موضوعی  بحث  مورد  ای 

، که در تضاد با  ه بودسیاسی در آلمان تبدیل شد  ی گرفت و به معیاری برای فلسفهمی 

مونتسکیو )یا جان لاک( تجلی   ی که در فلسفه  قرار داشتمعیار آمریکایی یا بریتانیایی  

ها پدید ای از نابرابری طبیعی انسانعنوان نتیجهیافته است. طبق نظر افلاطون، دولت به 

نیازمند تقسیم کار است، زیرا هیچ فردی نمیمی  را آید که  نیازهای خود  تواند تمام 

  تنها   بنابراین  موجود،  هر  هدف  ترینت، بالا عدال  (.Plato, 2000: 51)   برآورده سازد

  روح  تشبیه  اساس  بر  را  خود  آلایده  جمهوری   افلاطون.  است  ممکن  دیگران  با  ارتباط  در

یک از این قوا با    هر  که   است،   ساخته(  شجاعت  و  حکمت  عفت،)  اشقوه   سه  با  انسانی

کنند )همان، های خاصی مرتبط هستند و موقعیت فرد در جامعه را تعیین می فضیلت 

های روح را دارند، اما به نسبت   ی ها در اصل سهمی از هر سه قوه انسان  ی همه (.  1۲۹

خوبی متعادل باشند تا دولتی عادلانه شکل گیرد. مختلف. قوا از منظر اجتماعی باید به 

کند  آمد می تخصیص این قوا بر عهده حاکمان است و از این امر پی   ی بنابراین، وظیفه 

که کودکان باید از همان ابتدا از خانواده جدا شده و تحت نظارت دولت قرار گیرند. این  

فیلسوف که  زیرا  است،  ضروری  به -امر  منحصرشاه  شناسایی  به طور  ظرفیت  از  فردی 

می پیوندی هم و  است  برخوردار  قوا  میان  به های  دولت  باید  چگونه  که  درستی داند 

قابل، به طور شخصی به فرزندان خود علاقه دارند و تطور مسازماندهی شود. والدین به

تعلیمی آنان شود، یعنی والدین هدف کلی عدالت را نادیده این ممکن است منجر به بی 

یک مناسب است  برای هرای که شود که افراد به درجهبگیرند. عدالت زمانی محقق می 

آموزش ببینند، و این درجه بر اساس ترکیب نسبی سه قوه موجود در هر روح تعیین  

مختلف هم در درون روح و هم    ی آل قواعنوان تعامل ایدهشود. افلاطون عدالت را بهمی 
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تواند طوری که عدالت در سطح دولت اولویت دارد و تنها می فهمد، به در درون دولت می

فیلسوف )همان،  - توسط  شود  تنظیم  است،  عادل  فردی  خود  که  (. 1۸۷–1۸۶شاه، 

گیری مطلقی به سمت دولت وجود آموزش مدنی در این زمینه بدین معناست که جهت 

 . دارد

برای درک انواع مختلف »آموزش سیاسی« که در اواخر قرن هجدهم در اروپا شکل 

بهافلاطو  سنت  در  ت، چهگرف نمونه ن و چه در سنت منتسکیو، که هر دو  ای عنوان 

پیچیدگی  تمام  با  نه  و  شدهفشرده  مطرح   و  انسان  میان  مهم  تمایز  باید  اندهایشان 

گیری عنوان جهتبرای مثال، در سوئیس، آموزش سیاسی نه به   .کرد  درک   را  شهروند

خواهانه و چه جمهوری مطلق زندگی به سمت دولت، بلکه بیشتر از دید منافع ملی، چه  

نظر گرفته می  بهمدنی، در  اواسط قرن هجدهم،  از  این موضوع  در جوامع  کرات  شد. 

در بیان مندلسون   راها  موضع آلمانی شاید بتوان  در مقابل،    .طلب مطرح بوده استاصلاح

تواند با روشنگری شهروندان در تضاد می   طور عامه ب  هاکه »روشنگری انسان  کردخلاصه  

، گاهی باشندانسان مفید    مثابهبه برای انسان    توانندمی  ها که قرار گیرد. برخی از حقیقت 

(. Mendelssohn 1997, 315عنوان شهروند مضر باشند« )ممکن است برای او به

ساکسون متفاوت است  - این طرز فکر اساساً با سنت آموزش شهروندی سوئیسی یا آنگلو

از    مورد   در  این،  بر  علاوه.  [۶]کندمی   آغاز  شهروندی   ی هخواهانجمهوری   برداشتکه 

تأثیر کمتری نسبت به   زهدباوری جنبش    باید به این نکته توجه داشت که،  سوئیس

زبان غالب در بخش آلمانی   یآنچه در آلمان داشت، بر جای گذاشت. جنبش پروتستان

و وینگلی  سیک جنبش مذهبی و سیاسی بنیادگرا بود، زیرا    ۲۲، وینگلیسمسسوئیس،  

دانستند. این سنت دینی همچنین باعث شد که در پیروانش کلیسا و دولت را یکی می

 Horlacherشکل گیرد )  ای خاص از مفهوم در حال ظهور بیلدونگسوئیس فاصله 

آموزش سیاسی و مدنی زمانی شکل گرفت    ی در سوئیس، بحث درباره(.  161 ,2004

کردند، که تعداد جوانانی که دیگر آموزش خود را در خانواده و محیط محلی دریافت نمی

رفتند و پس از بازگشت،  افزایش یافت. این جوانان برای تحصیل به خارج از کشور می 

وگو های جدید« همراه بودند، که همین امر باعث تحریک و گسترش این گفت با »ایده

 همسایگان  جملهی، ازرسید، زیرا کشورهای خارجنظر می این وضعیت خطرناک به . شد
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به   نزدیک  »فاسد«  عنوانبه   فدرال  فرادست  ی طبقه   توسط  ای گسترده  طورسوئیس، 

در حقیقت، شدند.  می   درنظر گرفته  عنوان تهدیدی هب  دلیل  همین  به  و  شدند می   شناخته

شدند، زیرا آموزش عالی در کشور فرستاده می اغلب پسران بازرگانان و تجار به خارج از  

های مدرن یا دیگر علوم دانان متمرکز بود و آموزش زبانسوئیس بیشتر بر تربیت الهی 

به ارائه میکاربردی  تهدید،  .  شدندرت  این  به  واکنش  تنها    ۲3،هلوتیک  انجمندر  که 

ی ملی از کنفدراسیون قدیم سوئیس بود، تلاش کرد توجه عمومی را به اهمیت  بازمانده 

به  را  موضوع  این  و  کند  ملی جلب  نشستآموزش  در  مداوم  ی خود های سالانهطور 

آموزشی   نظام  ایجاد یک  برای  اقدامات عملی  این جامعه  این،  بر  مطرح سازد. علاوه 

 .»مدرن« در کشور خود انجام داد

هلوتیک برای ایجاد چنین سیستمی در یکی از موارد    انجمنشده در  های مطرحایده

کتاب   سوئیسی  ی پرستانه میهن یای  ؤردر  کنفدراسیون  برای درباره   :یک  راهی  ی 

بندی شد،  فرمول  ۲۵توسط فرانز اورس بالتازار (1۷۵۸)  ۲4منسوخ نوسازی کنفدراسیون  

 یعمل درنیامد. بنابراین، تأسیس یک مدرسه   ی ها هرگز به مرحلههرچند که این ایده 

  1۷۶1در هالدنشتاین در سال  (  1۷۷۲–1۷۲۷روزی توسط مارتین فون پلانتا )شبانه 

»مدرن«   ی مراتب بیشتر مورد استقبال قرار گرفت. پلانتا قصد داشت یک مدرسه به [  ۷]

( کند  تأسیس  فدرال جدید  نخبگان  آموزش  طریق  (.  Bosche 2008, 73برای  از 

آگاهی، هدف این بود که -خود  جهت  ترکیبی از شهود طبیعی، آموزش و تمرین در

برنامه  تبدیل شوند.  به شهروندانی مسئول  مدرسه شامل   ی پسران جوان  این  درسی 

های مدرن و باستانی، و ریاضیات بود و در کنار آن، تاریخ سوئیس، حقوق محلی، زبان 

خواهانه  ای بر تمرین سبک زندگی جمهوری شد. تأکید ویژههای فنی نیز ارائه میآموزش

صورت نمادین مشابه یک جمهوری طراحی شده بود، با  وجود داشت. این مدرسه که به 

استدلال، رفتار اخلاقی و قضاوت انتقادی تأسیس شد   ی هدف آموزش پسران در زمینه

(Planta 1766, 57–9  .)آموزش بهاین  آمادهها  برای  منظور  آینده  نخبگان  سازی 

 . های کلیدی در جمهوری فدرال بودعهده گرفتن مسئولیت به

خواسته هجدهم  قرن  در  آلمان  ایالات  در  مطلقه  در شاهزادگان  متفاوتی  های 

هلوتیک داشتند. از یک   انجمنخواه  آموزش مدنی نسبت به اعضای جمهوری   ی زمینه 



  

 

 

 برساخت ملی مثابه بیلدونگ به 

نشین خاص صرفاً رعایا )و نه اعضای احتمالی سو، در آلمان تمام رعایای یک شاهزاده

دیدند. از سوی دیگر، ایالات به مقامات دولت( بودند و باید برای این نقش آموزش می

پایه اطلاعات  برخی  حداقل  که  داشتند  نیاز  نظریه  ی دربارهای  اداری  و  های دولت 

اقتصادی مرتبط داشته باشند. با این حال، موضوع آموزش ملی تا پس از شکست نظامی  

چندان مورد توجه قرار نگرفت. در آن زمان، پروس   1۸۰۶پروس از فرانسه در سال  

نفس ملی را نیز بهتنها ساختار حکومتی خود را بازسازی کند، بلکه اعتمادناچار شد نه 

در این  .  های تحقق این هدف، اصلاحات در نظام آموزشی بوداحیا نماید. یکی از راه

فرمان مربوط به با عنوان » که فردریک ویلهلم سوم پروس  ۲۶ای نامهزمینه، یادداشت

آزاد از املاک زمین و همچنین شرایط شخصی ساکنان   ی تسهیل مالکیت و استفاده 

جوی رفاه  وزیرا به هر فرد حق جست  ، ، صادر کرد، کلیدی بود1۸۰۷اکتبر    ۹  « درروستا

اندازه» اساس  مییشهاتوانایی  ی بر  را  سوم،  «  ویلهلم  )فریدریش  و (  4۰،  1۹۷۸داد 

عنوان تر بهعلاوه بر آن، سیستمی قانونی ایجاد کرد که طبق آن تمامی کسانی که پیش 

می  شناخته  قلمرو  صرفاً  قانون »ساکنان«  برابر  در  و  شدند  تبدیل  شهروند  به  شدند، 

 (.Levinger 2000, 266) یکسان شناخته شدندطور رسمی به

 

 بخش به دولت ملیزبان ملی به مثابه امر مشروعیت
زمان با افزایش توجه به میراث، به توسعه و تدوین یک زبان ملت هم -که دولتاین

های ملی تأثیرگذار شخصیت (.  Neubauer 2008, 97ملی پرداخت، اتفاقی نیست )

حرفه  که  بودند  افرادی  یا  نویسندگان  زبان  اغلب  و  ادبیات  با  نزدیکی  ارتباط  هایشان 

الگو نه تنها در آلمان، بلکه در بسیاری از کشورهای اروپایی رایج بود. در داشت. این 

های ملی مختلف منتشر شدند؛ به زبانهایی  دانشنامه قرن هجدهم و نوزدهم،    ی آستانه 

ای که در آن، »زبان ملی« معمولًا تنها زبان گفتاری یک منطقه یا زبان رایج در دوره

بی  مردم  میمیان  محسوب  )همان،  سواد  مشترک، افسانه (.  1۰3شد  زبان  یک  ی 

به بعد دریافتند، تبلیغی مؤثر برای   1۸۰۰طور که طرفداران آن از حدود سال  همان

تنها به این دلیل بود که به ایجاد هویت ملی از ی آموزش ملی بود. این امر نهبرنامه 

کرد، بلکه به این دلیل که همواره در های مشترک کمک میها و سنت طریق داستان
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قرار می نوزدهم، دو دولتبرابر یک »دیگری«  قرن  اروپای -گرفت. در  قدرتمند  ملت 

ای، یعنی فرانسه و آلمان، هویت ملی خود را )و در واقع، برتری آن را( با زبان خود قاره

 .(Rivarol 1797; Fichte 2008گره زده بودند )

آور نیست، زیرا زبان تنها چیزی بود که  در مورد آلمان، این حقیقت چندان تعجب

ایالات و شهرهای مختلف در واقع به طور مشترک داشتند. دین، سیاست و طبقه، از 

تفکیکسوی دیگر،   این، سنت علمی طولانی وجود  کنندگی داشتندنقش  بر  افزون   .

هایی مانند مارتین  جمله شخصیت کرد، ازداشت که مفهوم زبان مشترک را فراخوانی می

و گوتفرید ویلهلم (  1۷۲۸–1۶۵۵)  ۲۸، کریستیان تومازیوس (1۶3۹– 1۵۹۷)  ۲۷اوپیتز

در   ایتالیا مثالی روشن و گویا  (.Moore 2008, xxiv( )1۶3۹-1۶4۶)  ۲۹نیتس لایب

است زمینه  بین سالاین  که  ایتالیا  فرآیند وحدت  با   1۸۷۰تا    1۸۶1های  :  داد،  رخ 

های فراوانی برای استانداردسازی یک زبان واحد، گویش توسکانی، همراه بود تا تلاش

زبان   زبان  به این  یک  ساخت  شود.  شناخته  ایتالیا  واقعی«  »زبان  از عنوان  واحد 

گویشمجموعه از  شهرای  یا  افراد  تجمیع  از  واحد  ملت  یک  ایجاد  و  یا دولت-ها  ها 

سازی دیده شد، و ارتباط میان عنوان فرآیند طبیعی طور استعاری بهها بهنشین شاهزاده

(. Osterhamel,2014عنوان ارتباطی میان دانه و گل تعبیر شد )خانواده و ملت به

به  -دولت  «طبیعی»  ی به این ترتیب، خانواده به هسته  ملت تبدیل شد. نگاه زیستی 

تسهیل  برنامه درسی و آموزش را    خلالوحدت آن از  ی شدن  ملت، سیاس -دولت  خصلت

 (.Tröhler 2006کرد )

طور طبیعی باید در افرادی که یک زبان مشترک دارند، به  ی با این ادعا که همه

گرایی« گذار دولت از »منافع ملی« به »ملیکنار یکدیگر باشند، مفهوم مشروعیت بنیان 

ی زبان، ایجاد نهادهایی که به تقویت تغییر یافت. برای تحقق آرمان یک ملت بر پایه 

دو   مدارس اجباری مدرن   و  ارتشوحدت کمک کنند، ضروری بود. در این میان،  

در حالی که (.  Weber 1976نهادی بودند که نقش مؤثری در این زمینه ایفا کردند )

عنوان عامل کلیدی در کرد، دومی به اولی عزم مشترک برای دفاع از ملت را تقویت می

 (. Horlacher 2012شد )ملت جدید دیده می  شهروندانِ  برساختن
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پیش  دهه  این  چند  هردر از  گوتفرید  یوهان  پایهنه   3۰،  مفهوم  تنها  گذاری 

ای را نیز بر اساس از بیلدونگ را انجام داد، بلکه بیلدونگ ملی  ای سازی شده یآموزش

 31آلمانی جدید  قطعات از ادبیاتاول  ی وحدت زبان بنا کرد. در ویرایش دوم مجموعه

وسیله بدین هردر مفهوم »بیلدونگ« را از طریق زبان با ملت پیوند داد و    ، 1۷۶۸  در

ی جدید شد. این نویسنده جدید باید جایگزین  نویسنده   ولف  ؤم  خواستار ظهور نوعی

جدید با یک زبان    ی گیری برای یک دورهشد و جهت نویسندگان کلاسیک قدیمی می 

ها  کند که مدارس یا دانشگاهطور صریح اظهار می به  درکرد. هرو فرهنگ جدید فراهم می

زیادی بین آکادمی و مردم   ی مکان مناسبی برای این نوع بیلدونگ نیستند، زیرا فاصله

او (.  Herder 1985, 596–7آموزی است )وجود دارد و بیلدونگ چیزی غیر از علم

  ای برای نخستین ایده طور مشخص در  همچنین ارتباط میان زبان، ملت و بیلدونگ را به 
جا، زبان کند. در این بیان می  1۷۸۷ 3۲برای روح عمومی آلمان  پرستانه میهن   ی سسهؤم

یک آکادمی (.  ۶1،  1۹۹۹شود )برلین  عنوان پیوند اجتماعی واحد معرفی می آلمانی به

نیتس  در این سنت باید شکل بگیرد و از الگویی پیروی کند که گوتفرید ویلهلم لایب

 ( کند  عملی  را  آن  نتوانست  اما  داشت  نظر   یمدرسه(.  Herder 1887, 606در 

پیشنهادی باید به زبان، تاریخ آلمان و هر چیز دیگری که ممکن است به آموزش و 

 درپردازد. تئوری آموزش سیاسی هر ب ترین معنا کمک کند،  خوشبختی ملی در گسترده

( 1۸14–1۷۶۲حدود بیست سال بعد توسط فیلسوف آلمانی یوهان گوتلیب فیشته )

هرچند »طور صریح بیان کرد.  مراتبی نهفته در ملت را به تعدیل شد و مفهوم سلسله

توان او وطنی روشنفکرانه گسترش داد و نمیهای خود را در چارچوب جهانهردر ایده

گرایی آلمانی در قرن نوزدهم دانست، اما فیشته را بدون تردید پیشگام مستقیم ملی

 ,Berger 1997)  «   ها قرار دادفراتر رفت و هویت جمعی آلمانی را برتر از سایر هویت

24).  
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 تورم سیاست در آموزش 
ملی  از  ی گرایانهتفسیر  آلمان«»سخنرانیدر   بیلدونگ فیشته  ملت  برای     33،هایی 

این کتاب شامل چهارده سخنرانی هفتگی است که   بیش از همه نمایان است، 1۸۰۸

ها کار فیشته پیش از این نیز روی این ایدهاو در آکادمی علوم برلین ایراد کرد. البته،  

ها بیان کرد که احیای دولت آلمان پس از ناپلئون تنها کرد. فیشته در این سخنرانی می 

کنم، اصلاح از راه آموزش ممکن است، نه سیاست: »به بیان دیگر، آنچه پیشنهاد می 

 « کامل نظام آموزشی کنونی است، زیرا این تنها راه حفظ موجودیت ملت آلمان است

(Fichte 2008, 17  .)  یاد داشت که در آن زمان »آلمان« چیزی به با این حال، باید

نبود مبهم  جغرافیایی  اصطلاح  یک  از  هنوز آلمان  (  Moore 2008, xii) بیشتر 

بود، که برخی   های کلیساداراییای سست از ایالات کوچک، شهرهای مستقل و  اتحادیه

 .ها به تازگی توسط ناپلئون تأسیس شده بودند از آن
رسید که توافق عمومی در خصوص  پس از فتح آلمان توسط ناپلئون، به نظر می 

ضرورت اصلاحات آموزشی وجود داشته باشد. شکست آلمان در بسیاری از دفاتر دولتی  

عنوان نوعی عنوان یک شکست نظامی، بلکه به تنها به نه طور کلی  و در میان مردم به 

 و  ضعیف  ملی  آگاهی  عمومی،  تفاوتیبی  ی ه شد که نتیجشکست اخلاقی نیز تلقی می 

بود. در حالی   ملی  منافع   بر  فردی   منافع  ی سلطه  ای،و همچنین به طرز گسترده   ناتمام

تر تنها بخشی از جمعیت به تحصیل دسترسی داشتند، اکنون قرار بود تمام که پیش 

 ,Fichte 2008جمعیت در قالبی جدید و جامع به تحصیل پرداخته و آموزش ببینند )

بود، اما دولت  جدید می   شمولعلاوه بر این، دولت باید حامی این آموزش جهان(.  19

کارا و عملی   باورش  خواست از مدل آموزشی قبلی که به در این امر تردید داشت و نمی 

  یک جمهوری مستقل و خودکفا کرد که باید  فیشته استدلال می .  بود، دست بردارد

تر که تمامی جوانان در آن آموزش ببینند.  ی بزرگتأسیس شود؛ مکانی جدا از جامعه

ای که گونهاین مدارس کوچک باید به شکلی فشرده ساختار دولت را بازتولید کنند، به 

بنابراین، مفهوم .  حتی از نظر اقتصادی نیز خودکفا باشند یا حداقل چنین به نظر برسند

داد، چون آموزش برای همه ای را نشان می طلبانه های برابری گرایش  ایآموزش فیشته

عنوان مفهومی نخبگانی و غیر دموکراتیک نیز توانست به کرد، اگرچه می را توصیه می 
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گیری سیاسی یا نهادهای سیاسی برای تصمیم   ی خوانده شود، چرا که هیچ گونه فرآیند

دولت خودکفا در نظر نگرفته بود. این طرح بر اساس مفهومی از -مدرسه  ی در نظریه

پایه بر  باید   یآموزش  بود که ملت  فیشته معتقد  ترتیب،  این  به  و  بود  کمال درونی 

 .یابد «نجات»و  دوبازسازی ش

سخنرانی تحصیلمخاطبان  نخبگان  از  کوچک  گروهی  فیشته  پروسی های  کرده 

نماینده  و  نمی  ی بودند  محسوب  مردم  این سخنرانی عموم  بنابراین،  باید شدند.  را  ها 

در خصوص   وارشوقی مسیحاوهویت ملی آلمان، همراه با شور  ی عنوان دیدگاهی درباره به

با شناخت ملیت خود و »ها،  نقش این کشور، در نظر گرفت. او معتقد بود که آلمانی

تنها خود، بلکه تمام جهان را نجات خواهند های نهفته در آن، نهبیدار کردن ظرفیت

 Mooreت« )داد و راه را برای ورود به عصری جدید در تاریخ هموار خواهند ساخ

می (.  2008 چگونه  که  بود  مطرح  پرسش  این  همچنان  حال،  این  مفهوم با  توان 

: دیگر  عبارت  به  یا  .دهی عملی مدارس تبدیل کردسازی را به تأسیس و سازمان ملت 

 تفسیر  مدارس   اصلاحات  برای   راهنمایی  عنوانبه  را  فیشته  های سخنرانی  باید  چگونه

 کرد؟ 

 34طلب سوئیسی، یوهان هاینریش پستالوزی ها در نظریه و روش اصلاح یکی از پاسخ

ها، از جمله فیشته، با اشتیاق پروسی(.  Horlacher 2013یافت شد )(  1۸۲۷–1۷4۶)

به روش پستالوزی پیوستند و آن را دنبال کردند؛ هم در چاپ مقالات زیادی که از 

آزمایش در  هم  و  بود،  شده  منتشر  هجدهم  قرن  در اواخر  او  مؤسسات  در  که  هایی 

در این زمینه، پروس تنها بخشی از یک . زی و ایوردن انجام شد چبوبرگدورف، میونشن

اروپا بود که  حرکت وسیع  انجام اصلاحات آموزشی ایده  ازتر در  برای  های پستالوزی 

آموزش »پاسخ دوم در سیستم نظارتی یا روش  (.  Tröhler 2013الهام گرفته بود )

– 1۷۵3)  3۶طور مستقل توسط مربیان بریتانیایی اندرو بلکه بهیافت شد    3۵« متقابل

اگرچه اغلب به روش   داده شده بود.توسعه  (  1۸3۸–1۷۷۸)  3۷لنکستر و جوزف  (  1۸3۲

های شد. تأثیر این روش نه تنها در اروپا بلکه در تمام سرزمین شناخته می   «بل-لنکستر»

نیز   جنوبی  آمریکای  و  هند  در  یافتمستعمراتی   Caruso and Roldán)  بسط 

Vera 2005; Tschurenev 2009; Larsson 2012.) 
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ها  دهی به هویت ملی بود و تلاشهدف اصلی اصلاحات آموزشی در پروس، شکل 

ده راستا،  این  به ق  نخست  ی هدر  را  نوزدهم  پستالورن  روش  زد.  رقم  قطعی  ی زطور 

ی زعنوان الگوی بازسازی مدارس عمومی در نظر گرفته شد و دوستی شخصی پستالوبه

 با بسیاری از وزیران پروسی مسئول سیاست آموزشی، اجرای این برنامه را تسهیل کرد 

، وزیر پروس، (1۸1۵–1۷43)  3۸، فریدریش لئوپولد فون شرتر1۸۰۸. در سپتامبر  [ ۸]

دارد آن را   بناشده و    متقاعدبه روش او  نسبت  نوشت که کاملاً    وزی ای به پستالدر نامه

به  آموزشی  نظام  تا  کند  اجرا  پروس  عمومی  مدارس  تمام  شود در  اصلاح  کلی  طور 

(Schrötter 2010, 540  .)  این اصلاحات با هدف ایجاد »آموزش ملی« صورت گرفت

 . و به شکلی معنادار با فرمان سلطنتی آغاز شد 

 ی مؤسسه  با  پروسی  معلمان  و  دانشجویان  میان  گسترده  تبادلی  شرتر،  ی ه پس از نام

 یمطالعه  برای   را  بزرگسال،  شاگرد  هفده   پروس،  دولت.  شد  آغاز  ایوردون  در  پستالوزی 

 سمینارهای  بازگشت،  از  پس  افراد  این  بود  قرار.  کرد  اعزام   ایوردون  در  پستالوزی   روش

ویژه در برای تربیت معلمان برگزار کنند تا روش مذکور در سراسر کشور، به  آموزشی

طور گسترده اجرا شود. اما این سفر آموزشی به ایوردون، چیزی مناطق شرقی پروس، به 

از یک دور  – 1۷۷۵)  3۹سوورن  ویلهلم  یوهان  ی گفته   به.  بود  ساده  آموزشی  ی هفراتر 

که (1۸۲۹ بود  چیزی  آن  از  بخشی  تنها  روش«  فنی  »ب عد  پروس،  آموزش  وزیر   ،

 گرایشی  آموزش،  دیگر  ی ه گرفتند؛ جنبباید فرا می  زی شده به پستالودانشجویان اعزام

 است«  ورشعله  عشق  از  سرشار  و  نیرومند  انسان  قلب  در  که   مقدس،  »آتش  از  که   بود

دهد که پس از دریافت این  سوورن ادامه می (.  Dejung 1944, 8)  گرفتمی   نشأت

تعهد، تدریس دیگر صرفاً آموزش نخواهد بود. معلم بخشی از یک کل منسجم خواهد 

شد؛ او ارتباط خود را با اجزای مختلف درک خواهد کرد و در تعامل متقابل هر فرد با 

 .(۹–۸دیگری و با کل بشریت، فهمیده و درک خواهد شد )همان، 

ای را آغاز کرد که تحت هدایت فریدریش فیلیپ  زمان، دولت باواریا نیز پروژه هم

نیتهمر بهبه(  1۸4۸–1۷۶۶)  4۰امانوئل  ملی«  »کتاب  تألیف یک  مبنای منظور  عنوان 

دان و فیلسوف دینی بود و از سال  آموزش عمومی توسعه یافت. نیتهمر، که یک الهی 

به کمیسر مرکزی   1۸۰۶ بعدها  بر عهده داشت و  را  فرانکونیا  مدیریت مدارس عالی 



  

 

 

 برساخت ملی مثابه بیلدونگ به 

هایی همچون یوهان ولفگانگ فون گوته دعوت آموزش در باواریا تبدیل شد، از چهره

نویس طرحی کرد تا در این پروژه مشارکت کنند. او گزارشی تفصیلی همراه با پیش 

دقیقاً به  «برای این پروژه ارائه داد. هدف نیتهمر این بود که مشخص کند »بیلدونگ

 نیتهمر  ملی   کتاب  ی هچه معناست، چراکه معیار اساسی آن، ترویج هویت ملی بود. پروژ

 رد  دانست،می   دانش  انباشت  صرفاً  را  آموزش  که  را  دوران  آن  رایج  چالش  تا  بود  درصدد

 کند. 

.  نشدند   محقق  هرگز  نیتهمر  مدنظر  کتاب  نه  و  فیشته  ی ه مدرس-حال، نه دولت  با این

  از   پس  و  شدند   اعزام  پستالوزی   ی سسه ؤمبه    بزرگسال«  »شاگردان  گروه   هرچند

معلم مطا   بازگشت، تربیت  سمینارهای  برگزاری  در  یا  آموزش  مدیریت  در  برنامه  بق 

اولی طرح  اما  داشتند،   روش  اساس  بر  ابتدایی  مدارس  نظام  بازسازی   ی همشارکت 

  از   پس  ارتجاعی  های حرکت  امر،  این  دلایل  از  یکی.  درنیامد  اجرا  به  پستالوزی هرگز

کار های محافظه، دولت(1۸1۹در پروس بود. با صدور مصوبات کارلسباد )  1۸1۹  سال

این اختیار را یافتند تا هرگونه جنبش لیبرال علیه خود را سرکوب کنند، که این امر  

دانشگاه  لیبرال  اساتید  برکناری  به  ممنوعیت  منجر  و  مطبوعات،  سانسور  تشدید  ها، 

حیات عمومی به درون کشیده  (.  ۸۹1:  ۲۰۰۰گرایانه شد )ویلیامسون،  های ملیانجمن

زدایی شد؛ بسیاری از روشنفکران برجسته در پرستش  ای سیاست طور گستردهشد و به 

های هنر، علم یا تاریخ پناه جستند. آن دسته از شهروندانی که نه تمایلی به فعالیت 

خواستند به اعتراضات صرفاً نظری بسنده کنند، عمدتاً به زندگی مخفی داشتند و نه می 

کردن مهاجرت  یا  آوردند  روی  به    1۸4۸  های انقلاب  ی آستانه   در  ویژهبه   د،خصوصی 

و گوستاو کورنر (  1۸4۰–1۷۹۶گونه که کارل فولن )سوئیس یا ایالات متحده، همان 

 . چنین کردند(  1۸۹۶–1۸۰۹)

فی نهایت،  پستالوشدر  و  نیتهمر،  بر هیچ  زی ته،  چشمگیری  تأثیر  نتوانستند  یک 

گران بلندپرواز  دهی عملی مدارس بگذارند، سرنوشتی که بسیاری دیگر از اصلاح سازمان 

حال، در سطح گفتمانی، مفاهیمی که آنان اند. بااینآموزش در تاریخ با آن مواجه شده

مطرح کردند، همچنان بر مباحث نظری و سیاسی، و نه فقط علوم تربیتی، تأثیرگذار 
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سیاست  فزاینداست.  گرایش  و  آلمان  در  عمومی  حیات  از  گی زند  به  افراد  ی ه زدایی 

 . گیری مفهوم »بیلدونگ« گذاشتخصوصی، تأثیر شگرفی بر شکل 

مفهوم   سو،  یک  از  برسد.  نظر  به  متناقض  است  ممکن  امر  این  نخست،  نگاه  در 

ملت و تربیت شهروند به کار گرفته شد، و از سوی -دهی به دولتبیلدونگ برای شکل

عرص از  آن  در  بسیاری  که  انجامید  درونی  دنیایی  ایجاد  به   فاصله  سیاسی   ی هدیگر، 

  ملت  از  برداشت  در  توانمی  را  ظاهری   تناقض  این  احتمالی  توضیحات  از  یکی  41. گرفتند 

تأملاتی   مان،   توماس  ی اولیه  اثر  در  کهچنان   کرد،  جستجو  غیرسیاسی   مفهومی   عنوانبه
مان در این اثر، موضع مثبت خود .  شودنیز دیده می 1۹1۸  4۲، از یک مرد غیرسیاسی

نماید و کند، از استثناگرایی آلمانی دفاع می جنگ جهانی اول را توجیه می نسبت به  

  اصول  با   مان   دیدگاه   از  کمدست   دهد، کهبرداشت خود از »آلمانی بودن« را ارائه می 

)  ناسازگار  متحده  ایالات  یا  انگلستان،  فرانسه،  دموکراتیک  ,Tröhler 2011cبود 

167–8.) 

ویژگی تمایز  در  مفهوم  این  که  نقشی  بر  به  افزون  »بیلدونگ«  دارد،  ملی  های 

بورژوا از اشراف.    ی گیری آگاهی طبقاتی جدیدی نیز کمک کرد، یعنی تمایز طبقهشکل

انگلیسی   در حالی که در جهان فرانسوی  و (  civilization) ن«»تمد  ی زبان، واژهو 

مانند »جامعه آن،  مکمل  )مدنی  ی مفاهیم   »société civile)    زندگی ابعاد  تمامی 

گیرد، »بیلدونگ« همواره )و جمله فناوری، سیاست، تجارت، هنر و علوم را در بر می از

به  بر  همچنان(  که  جامعه،  با  تقابل  در  و  شده  درک  بنیادین  و  درونی  امری  عنوان 

 . سودمندی، تجارت و اقتصاد استوار است، قرار گرفته است
 

 های مترجم نوشتپی

 
   است از:  ای این متن ترجمه  1

Horlacher, R. (2016). Bildung as a national construct. In The educated 

subject and the German concept of Bildung (pp. 45–57). Routledge. 

ای که اشاره به  چند جمله   لذا مذکور است کتاب فصلی مستقل از  یترجمه متن حاضر جا که از آن 

   )م.(  ی فارسی حذف شده است.ارتباط بحث با دیگر فصول کتاب دارد در ترجمه 
2 Rebekka Horlacher 
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 توانمی   سختی  به  و  دارد  چندلایه  و عمیق معنایی  که  است  آلمانی  یهیک واژ)Bildung (بیلدونگ   3

آموزش، پرورش و  به معنای    بیلدونگترین شکل،  در ساده کرد.    ترجمه  فارسی  در   واژه  یک   با  را  آن

ها یا دانش صرف است و بیشتر به فرایند است. اما این فراتر از یادگیری مهارت   گیری شخصیتشکل

تنها به رشد فردی بلکه  در سنت آلمانی، بیلدونگ نه   .اشاره دارد  رشد فردی، فرهنگی و خودآگاهی

شناسی این مفهوم  تفصیلی و ریشه  ی. برای مطالعهبه آگاهی تاریخی، فرهنگی و اجتماعی نیز اشاره دارد

مقاله  به  کنید  زیر:  مراجعه  آدرس  در  اردبیلی  محمدمهدی  از   ای 

https://mph.ui.ac.ir/article_25172.html )مترجم( 
4 nation de la civilization 
5 remembrance 
6 Salonnière 
7 Anne Louise  Germaine de Staël 
8 De l’Allemagne 
9 Jacques Necker 
10 Suzanne Curchod 
11 Erik Magnus Staël von Holstein 
12 Charles Maurice de Talleyrand-Périgord 
13 Henri-Benjamin Constant de Rebecque 
14 educationalization 

بهبه جنبش )Pietist movements (یپیتیستهای  جنبش 15 در مسیحیت،  مذهبی  در  های  ویژه 

بر تجربه شخصیپروتستانتیسم، گفته می  پرهیزکاری، اخلاق   شود که  و زندگی معنوی ایمان،  گرایی، 

ها در واکنش به تشریفات رسمی و خشک کلیساها شکل گرفتند و بیشتر  عمیق تأکید دارند. این جنبش 

 )مترجم(.  در آلمان و اسکاندیناوی گسترش یافتند 1۸و  1۷های در قرن 
16 The Republic 
17 De l’esprit des loix (1748) 
18 Charles Louis de Secondat, Baron de Montesquieu 
19 Benedict Anderson 
20 Imagined Communities: Refl ections on the Origin  and Spread of 

Nationalism 
21 Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher 

های اصلاحات پروتستانی در قرن شانزدهم بود که یکی از شاخه (  Zwinglianism) وینگلیسم  س 22

گذاری شد. این طلب سوئیسی، بنیانیک کشیش اصلاح   (Ulrich Zwingli) وینگلی  س توسط اولریش  

از جریان لوتر( و کالوینیسم )ژان کالون( یکی  لوترانیسم )مارتین  های مهم اصلاحات جنبش در کنار 

 )مترجم(.  دینی در اروپا بود 

https://mph.ui.ac.ir/article_25172.html
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یک انجمن روشنفکری در سوئیس قرن هجدهم بود که  (Helvetic Society)   هلوتیک  انجمن 23

از متفکران، سیاستمداران و اصلاح  ۱۷۶۱در سال   به تأسیس شد. این جامعه متشکل  بود که  طلبانی 

 )مترجم(.  دنبال ترویج اصلاحات اجتماعی، آموزشی و سیاسی بر اساس اصول روشنگری بودند
24 Patriotische Träume eines Eydgnossen, von einem Mittel, die veraltete 

Eydgnossenschaft wieder zu verjüngeren 
25 Franz Urs Balthasar 
26 Edikt den erleichterten Besitz und den freien Gebrauch des 

Grundeigentums so wie die persönlichen Verhältnisse  der Landbewohner 

betreffen, 9 October 1807 
27 Martin Opitz 
28 Christian Thomasius 
29 Gottfried Wilhelm Leibniz 
30 Johann Gottfried Herder 
31 Fragmente über die neuere deutsche Literatur 
32 Idee zum ersten  patriotischen Institut für den Allgemeingeist 

Deutschlands 
33 Reden an die deutsche Nation 
34 Johann Heinrich Pestalozzi 
35 mutual instruction 
36 Andrew Bell 
37 Joseph Lancaster 
38 Leopold von Schrötter 
39 Johann Wilhelm Süvern 
40 Friedrich Philipp Immanuel Niethammer 

به معنای جدایی از سیاست دموکراتیک غربی و تأکید بر هویت ملی و فرهنگی   «غیرسیاسی» در اینجا،   41

عنوان یک نهاد سیاسی بلکه این دیدگاه ملت را نه به .عنوان چیزی مستقل از سیاست روزمره استبه

. این  )فرهنگ و آموزش( دارد Bildung بیند که ریشه درمی  سوبژکتیوعنوان یک پدیده فرهنگی و  به

دیدگاه از منظر فلاسفه سیاسی و اجتماعی متعددی )همچون آرنت، اشمیت، اندرسون، هابسبام و غیره(  

باورند که   این  بر  ملت را نه به دلایل متفاوت و متعددی مورد نقد قرار گرفته است و جملگی تقریبا 

  کرد اجتماعی درک  -عنوان یک مفهوم سیاسیبه   همچنین باید  ی صرفاً فرهنگی، بلکهعنوان یک پدیده به

 )مترجم(. .تحت تأثیر قدرت، منافع و تضادهای اجتماعی قرار دارد هموارهکه 
42 Betrachtungen eines Unpolitischen 

 
 ها:یادداشت

 ازپیشبیش   نوزدهم  قرن  طول   در  متمدن  ملت  یک   یخودخوانده   یه عنوان نموناین تصویر از فرانسه به  .1

  به  رقابتی  و   عمومی   طوربه  ملی   هویت  آن  در   که  بستری   عنوانبه   جهانی،  هاینمایشگاه.  شد  برجسته
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  یر نقاط جهان نقشی مهم ایفا کردند سا  در   هم   و  فرانسه   در   هم  فرایند  این   در   شد،می   گذاشته  نمایش

(Schubert 2004, 226 ) 

ای قهرمانانه عنوان دوره نگاران )آلمانی( به تاریخجنبش اصلاحات پروس برای مدتی طولانی از سوی    .۲

- سازی پروسیلت م  یه شد. این دوره، زمان بیداری بزرگ پس از شکست ناپلئون و آغاز پروژتلقی می

، هاینریش (1۸4۰–1۷۷۰)  آلتنشتاین  زوم  اشتاین   فون  کارل—لمانی بود. وزرای مسئول این اصلاحات آ

 ( )، و  (1۸۵۶–1۷۷3تئودور فون شون   این   در   ، در کنار دیگران (1۸3۵–1۷۶۷ویلهلم فون هومبولت 

اروپا جا  به   آن  بازگرداندن   و   پروس  احیای  بزرگ  قهرمانان   عنوان به   نگاریتاریخ   سنت در  برترش  یگاه 

 .شدندمعرفی می 

  ایجاد   اصلی   حامیان  از   همچنین  و  بود  ناپلئونوزیر خارجه    1۷۹۹پریگور از نوامبر  -که تالیرانبا این  . 3

اتریش مخالف بود و    و  پروس  با  جنگ   برای  ناپلئون  هایبرنامه  با  اما  رفت،می   شمار  به  ناپلئونی  امپراتوری

 .گیری کرد از سمت خود کناره  1۸۰۷پس از صلح تیلسیت در 

به عضویت تریبونا، یکی از دو مجلس   1۷۹۹کنستان دو ربک، کنشگر سیاسی و نویسنده، در سال    .4

 که  های سیاسی خود به دلیل سخنرانی  1۸۰۲گذاری کنسولگری فرانسه، منصوب شد، اما در سال  قانون

 شد. گیریکناره به  مجبور  داشت  اختصاص  فرد و  دولتی قدرت یه ابطر  به عمدتاً

منتشر شده بود، اما بلافاصله تحت سانسور مقامات فرانسوی قرار گرفت،   1۸1۰این کتاب تا سال    .۵

 .چراکه در آن زمان نیروهای فرانسوی برلین را اشغال کرده بودند

تأثیر علوم سیاسی بر آموزش سیاسی، این   افزایش  و  علمی  گفتمان  شدن  المللی بین  یهدر نتیج . ۶

سخت  شهروندتمایز  و  انسان  میان  . است   شدن   محو  حال  در   تدریجبه  زبانآلمانی  فضای  در   گیرانه 

 مفاهیم  به مربوط مباحث در  ویژهبه ماند،می باقی بنیادی الگوی  یک  عنوانبه  اغلب  تمایز  این  حال،بااین

را در پرداختن به مسائل تربیتی کاهش داده و یادگیری سیاسی    مدنی   آموزش  نقش  نتیجه،  در  و  آموزشی، 

می قرار  اجتماعی  یادگیری  تحت  می را  تضعیف  را  سیاسی  ب عد  ترتیب،  این  به  و   .کنددهد 

(Henkenborg 2005, 53)  تنها از منظر فرد و نقش تحت این شرایط، اهمیت دموکراسی معمولاً نه

به از  او  بلکه  شهروند،  یک  نهادینهعنوان  سازمانمنظر  می سازی  قرار  توجه  مورد  نیز   De) گیردها 

Vincenti and Horlacher 2011 ) 

عنوان کشیشی در چندین کلیسا در سراسر سوئیس آغاز کرد؛ سپس، به آلمان پلانتا فعالیت خود را به   .۷

ای  عنوان معلم و مربی مشغول به کار شد؛ از آنجا به لندن رفت و درصدد تأسیس مدرسهسفر کرد و به 

 گریسون،  یهبرآمد، اما سرانجام به دلیل بیماری مجبور شد به سوئیس بازگردد. او در زیزرز، واقع در منطق

به »فیلامؤسسه (  1۸۰۲–1۷۲4)  نسمان  پتر  یوهان  همراه  به  و  شد  ساکن در  ای موسوم  را  نتروپین« 

 .هالدنشتاینِ همجوار تأسیس کرد

طور یکسان و  در سراسر آلمان به   زیمورد وورتمبرگ مشهود است، روش پستالوگونه که در  همان  . ۸

، این روش را در سراسر  (1۸1۶–1۷۵4دریش اول، پادشاه وورتمبرگ )یکار گرفته نشد. فریکپارچه به
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طور کامل ممنوع کرد، حتی پس از چندین تلاش اولیه، که با وجود نویدبخش بودن، برای قلمرو خود به 

 (Horlacher 2011, 194د ) اجرای آن در سمینارهای آموزش معلمان در وورتمبرگ صورت گرفته بو
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